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Medvetandestrukturer

i geografidmnet

Vi har alla métt dem. Geografildraren som envist
© fortsdtter drilla sina elever/studenter i namn-
geografi (huvudstaden i Brasilien, Afrikas hogsta
berg, virldens fem storsta stilproducenter).
Studenten som mdste kunna redogiéra for von
Thiinens ringar pd tentan och sedan glatt glommer
allt for att goéra plats for nya kunskaper.
Doktoranden som aldrig forstdar varfor handledaren
inte dr nojd med avhandlingsutkasten. Forskaren
som foraktfullt fnyser dt allt tal om postmodernism,

Thomas Jordan

Jag vill med denna debattartikel stimulera
. till reflektion och diskussion kring hur vi
undervisar och forskar i geografiimnet. Jag
erbjuder ett perspektiv for att diskutera
vilka krav och forvintningar vi har pd vira
elever, studenter, doktorander och forskare,
och varfor praktiken s sillan lever upp till
véra ideal. Det perspektiv som jag presen-
terar hir 4r, hoppas jag, bade tankeviickande
och kontroversiellt. Jag har dgnat mycket tid
det senaste Aret at att tridnga in i en teori-
bildning sem fi geografer kommit i kontakt
o TH o :

med, ndmligen kognitiv utvecklingspsyko-
logi. Namnet Jean Piaget dr dock férmod-
ligen bekant for de flesta. Piaget gjorde fran
1920-talet och framdt mycket ingdende stu-
dier av hur barns tinkande utvecklas. Dessa
studier resulterade i en stadiemodell dver
barns kognitiva utveckling, omfattande fyra
huvudfaser.! \

En dold lidroplan?

Den omfattande forskning och teoriutveck-
ling som Piagets efterféljare bedrivit #r
mindre kiind utanfor psykologi- och peda-
gogikkretsar. Ett av de mest spinnande om-
rddena for denna forskning giller kognitiv
utveckling 1 vuxen alder. Medan Piaget be-
traktade den kognitiva utvecklingen som
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genderteori och dekonstruktion.

mer eller mindre avslutad i tondren pekar
senare forskning pa att det finns flera
stadier av kognitiv utveckling #ven bland
vuxna.2

Om detta #r riktigt s borde en av
universitetets viktigaste uppgifter vara att
befrimja kognitiv utveckling. Manga som ar
verksamma som ldrare och forskare arbetar
ocksa mer eller mindre medvetet med
studenternas sdfz att tdnka samtidigt som
kunskaper och fardigheter férmedlas. Jag
tror dock det finns ett behov av att tydligare
synliggora denna dimension for att kunna
fora en differentierad diskussion om det vi
haller pa med.

En av de mest stringenta ansatserna for
att diskutera kognitiva strukturer har ut-
vecklats av Harvardforskaren Robert Kegan
(1982, 1994). I foljande avsnitt ska jag skis-
sera grunddragen i Kegans ansats. Direfter
anvinds denna ansats for att kategorisera
olika typer av geografisk kunskap, bide i
forskning och i undervisning. Den analys
som gors 1 detta avsnitt anvinds sedan for
att diskutera implikationer fér undervisning
i geografi (frimst pad universitetsnivi);
forskarutbildning; samt geografisk forsk-
ning. '

Slutligen gér jag ett forsdk att foregripa
och diskutera nigra av postmodernismens
kritiska invdndningar mot den typ av
tinkande som presenteras hiir.




Medvetandestrukturer i
Robert Kegans tappning

Centralt i Kegans ansats finns forestall-
ningen om att minniskors sitt att skapa
mening genomgér en serie av rekonstruk-
tioner under barndom och vuxenliv. Dessa
rekonstruktioner innefattar inte bara sjilva
tinkandet, utan har djupgiende konsekven-
ser for hur en person definierar sig sjilv
(sin identitet) och konstruerar en mening i
sina sociala relationer, i forhillande till
samhillet och i forhallande till det fysiska
kosmos. Hir behéver vi dock inte foérdjupa
oss i de aspekter av Kegans ansats som ror
kiinslor, personlig identitet, och motivation.
Jag gor dirfor hir en lisning av Kegan som
endast fokuserar pa de kognitiva processer-
na, och de konsekvenser som olika kognitiva
strukturer har for hur en person organi-
serar information och konstruerar mening.
Ansatsen genomsyras dock av antagandet att
kognitiva strukturer dr intimt sammanvévda
med hur individer uppfattar sig sjilva och
sin uppgift.

Kegan har genom en vidareutveckling av
Jean Piagets modell definierat sex medve-
tandestrukturer (Kegan, 1982, 1994). Dessa
utgor stadier i en utvecklingssekvens dar
senare stadier kinnetecknas av hogre kom-
plexitet och kognitiv kompetens &n tidigare
stadier (se tabell 1). Kérnan i varje medve-
tandestiyktur dr komplexiteten i kognitio-
nens sjdlva bestindsdelar (vad detta innebdr
kommer snart att bli klarare). Nedan
beskriver jag med utgdngspunkt frin Kegans
arbeten fyra medvetandestrukturers alimén-
na drag. Dessa beskrivningar dr min egen
tolkning av Kegans ansats, dér jag ocksa
paverkats av en annan nypiagetiansk forska-
re, Shawn Rosenberg (1988).? Jag utesluter
de tva forsta medvetandestrukturerna (grad
0 och 1), eftersom de giller forskolebarn,
vilket alltsd ger oss fyra strukturer att be-
skriva.

2:a graden av medvetande

- konstanta kategorier

Den andra graden av medvetande utvecklas
normalt i sexdrsildern. Barnets subjektiva
virld blir allt mer uppbyggd av konstanta

kategorier. Till skillnad frin i smébarnsal-

- dern, da 6gonblickets intryck och impuiser

dominerade medvetandet, borjar barnet
konstruera savil sig sjilv, andra ménniskor,
och den fysiska omgivningen som forete-
elser med bestiende egenskaper. I stillet for
den tidigare upplevelsen av virlden som
magiskt fordnderlig blir tillvaron konkret,
stabil och utforskningsbar.# Man kan ldra
sig vilka egenskaper minniskor och ting
har.

Tinkandet opererar med konstanta kate-
gorier, som t.ex. fakta, idéer och beskriv-
ningar. Det saknas en formdga till hypote-
tiskt och abstrakt tinkande eftersom det
snnu inte har utbildats ett sjdlvstdndigt
mentalt filt bestiende av generaliserade
principer, kategorier och samband. Man kan
dra lirdom av exempel, men inte konstruera
en generell princip av vilken exemplet &r ett
specifikt fall. For att kunna gora alternativa
tolkningar av innebdrden av ett konkret
exempel maste man ha tillging till ett
mentalt falt av abstraktioner som mojliggor
en jimforelse av exemplet med olika former
av principiella och hypotetiska resonemang.

Oforméagan att tdnka abstrakt och hypote-
tiskt innebir att kunskap och resonerande
haller sig till det konkreta. Endast det man
kan forestilla sig i konkreta termer kan vara
foremal for resonerande. En bieffekt av
detta #r att det dr mycket svart att reflek-
tera over de egna tankefigurerna, dd en
sadan reflektion forutsitter férmégan att
mental operera med abstrakta kategorier.
Kunskapsférmedling sker i denna struktur
frimst genom berittelser, exempel och
liknelser. Kausala samband forstés i form av
beskrivningar av hindelseférlopp, men inte
i termer av generaliserade orsakssamband.’

I forenklade termer kan man siga att den
andra gradens medvetande opererar med
fakta, men saknar formdga att mentalt
(hypotetiskt, abstrakt) operera med rela-
tioner mellan fakta. Man kan lira sig fakta,
men dessa fakta ordnas inte 1 forhéllande till
varandra pd ett systematiskt sétt. Fakta satts
inte in i 6vergripande sammanhang, annat
4in som element i konkreta berittelser. Pa
denna niva kan inte enskilda fakta brytas ut
ur sitt konkreta sammanhang och sittas in i
hypotetiska relationer till varandra.
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3:e graden av medvetande
- kategorivergripande relationer

Tredje gradens medvefandestruktur utveck-
las normalt i tonaren. Hiir borjar de mentala
operationerna frigoras fran den konkreta
erfarenheten, och det bérjar bli mojligt att
resonera hypotetiskt och abstrakt.6 Fore-
stdllningarna om orsakssamband tenderar
dock att ta formen av element som stir i
linjéra orsak-verkansamband med varandra:
en faktor piverkar en annan. Annu #r det
dock svart att konstruera en mental fore-
stdllning av generella principer som kan
forklara bada elementen och deras émsesi-
diga relation. Man kan alltsd konstruera
mentala forestdllningar om principiella
orsakssamband, men inte kritiskt utvirdera
betydelsen av elementen eller sambanden i
[juset av en helhetsbild. En person som re-
sonerar enligt 3:e graden tenderar att foku-
sera pd en faktor, medan andra faktorer blir
sekundéra (“beroende variabler™).

Trots dess begridnsningar kinnetecknas
denna medvetandegrad av en stor frihet att
tinka abstrakt och hypotetiskt Man blir
formogen att forestilla sig ménga olika
hypotetiska moﬂlgheter man kan abstrahera
generella principer ur enskilda exempel, och
dra slutsatser via logiskt tinkande. En gene-
rell princip kan anvédndas for att generera
ett-stort-antal hypotetiska méjligheter, varav
verkligheten bara 4r ett specialfall. Genera-
liserade prln(:lper hypoteser, virden och
normer kan formuleras och anvindas som
riktlinjer for resonerandet.

Kérnan i denna medvetandestruktur ir
kategoriovergripande relationer, formigan
att mentalt relatera konstanta kategorier till
varandra och reflektera 6ver hur de stér i
relation till varandra (linjir kausalitet). Det
blir ddrmed naturligt att ingdende reflektera
over olika mojliga kausala samband mellan
enskilda fakta. Det finns dock en viktig
begrinsning. Aven om man ir formdgen att
operera med hypoteser, slutsatser, &sikter
och generaliseringar sd saknas ett konsistent
system for att generera och utviirdera dem.
Antingen har man en viss dsikt eller inte,
antingen tar man fasta pd en viss princip,
hypotes eller generalisering, eller ocksd
inte.

De kategoriﬁvergripande relationerna ut-
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g0r Oar 1 medvetandet, utan att kunna inord-
nas i ett 6vergripande sammanhang som kan
organisera dem till ett komplext system (ett
paradigm, en konsistent diskurs, en ideo-
logi). Man saknar alltsd ett explicit och
konsistent sitt att generera de kategoriGver-
gripande relationerna, vilket innebir att
deras inbordes sammanhang forblir villkor-
liga. En annan konsekvens av denna ofor-
maga ir att den enskilda personen #r starkt
mottaglig for de normer, teorier och kon-
ventioner som genomsyrar den omgivande
sociala miljon. Foérmigan att utveckla en
individualiserad virldsbild som kan gene-
rera egna principer, hypoteser och normer
som kan sittas mot det etablerade tinkandet
saknas.

I forenklade termer kan man siga att
tredje gradens medvetande opererar med
samband mellan fakta. Man kan forestiilla
sig och operera med abstrakta orsakssam-
band, men saknar ett konsistent system for
att generera och systematisera dessa orsaks-
samband. Dédrmed saknas ocksa formagan att
reflektera Gver principerna for hur hypo-
teser formuleras.

4:e graden av medvetande - komplexa system
Kirnan 1 den fjdrde gradens medvetande-
struktur dr komplexa system. En person
som fungerar pa denna nivd Konstruerar
mentala forestiliningar av hur samband ir
integrerade med varandra till ett system av
relationer. Exempel pa detta ir ett ekono-
miskt system, ett kulturelit system av nor-
mer och virden, en organisationsstruktur
med olika roller, eller en distinkt person-
lighet som ger upphov till enskilda virden,
asikter, beteendemonster. Enskildheter, som
t.ex. konkreta hindelser, fakta eller orsak-
verkansamband, tolkas med utgdngspunkt
frin denna helhetsblld En enskild omstin-
dighet ses som ett uttryck for dess roll i ett
storre sammanhang, inte som en isolerad
foreteelse. Utvecklingen av férmégan att
operera utifran en konsistent abstrakt
kontext skapar ett mentalt filt dir alterna-
tiva tolkningar, hypoteser och fdrutsagelser
kan formuleras och prévas mot ménga
mdjliga samband. 4:e gradens tinkare testar
spontant flera olika mdjligheter att tolka
enskilda fakta. Utsagors konsistens med




Medvetandestruktur Kognitiva operationer { Forskning
. (typisk for resp. nivd)
2:a graden av medvetande | Fakta Insamling och aterbe-
(konstanta kategorier) rittande av fakta. Av-
saknad av hypoteser,
teorier, medveten
°° metodologi och
2 generaliserade slut-
satser.
3:e graden av medvetande | Fakta, Analys av samband
(kategoridvergripande Slutledning mellan fakta, t.ex.
relationer) (samband mellan fakta; | korrelationsanalyser.
linjir kausalitet) Anvinder hypoteser
och positivistiska teo-
ceo Y o°° rier (begrénsade till
o ° SN2 22 Eostulerande av sam-
and mellan fakta)
4:e graden av medvetande | Fakta, Teoribaserad forskning.
{komplexa system) Slutledning Anviénder teoretisk
Formulering referensram som
(system for att generera | postulerar komplexa
samband mellan fakta; relationer, t.ex. system-
komplex kausalitet teori, strukturalistisk
teori. Medveten meto-
dologisk filosofi.
5:e graden av medvetande | Fakta, Forskning baserad pa
(systemovergripande Slutledning, medvetenhet om att
relationer) Formulering, olika ansatser inne-
Reflektion ver bar olika typer av
formuleting begrénsningar.
(jamforelse av olika Forskningens resultat
system for att generera. | ses som uttryck for de
samband mellan fakta) | speciella perspektiv-

ik

val som gjorts.

Tabell 1 Medvetandestrukturer inom forskning.

Kdéilla: Bearbetad efter Kegan, 1994:291.

annan kind information provas ocksd mer
eller mindre automatiskt. Samband ses som
omsesidiga, och differentieras tydligt fran
konkreta exempel. Detta medger en princi-
piell reflektion &ver olika mdjliga relationer
mellan enskildheter. -
Personens egna virden och omvirlds-
tolkningar dr ocksd organiserade till ett
komplext system, i form av en virldsiskad-
ning, ett teoretiskt perspektiv eller ett tros-
system. 1 forhallande till kunskapsstkande
har den som opererar inom fjirde nivan en
systematisk diskurs eller teori som anvénds
for att formulera undersokningsproblem
och for att tolka komplex information.

Innebérden av ett visst orsakssamband kan
didrfor utvdrderas och sittas in 1 ett stbrre
teoretiskt sammanhang. Enskilda orsakssam-
band kan ses som inbiddade i en komplex
viv av funktionella samband (komplex kau-
salitet). Forméagan att reflektera over
kunskapssckandets egen struktur Oppnar
mojligheten till sjdlvstindig teoriformule-
ring, och ddrmed en kritisk instéllning till
etablerade tankebanor.

Begrinsningarna i den fjdrde medvetan-
destrukturen ligger 1 oférmagan att betrakta
de komplexa systemen (t.ex. en viss veten-
skaplig diskurs) utifrdn, och sitta olika
komplexa system 1 relation till varandra. 4:e
gradens medvetande vet att det finns andra
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teorier och perspektiv, men tenderar att
avvisa dem med olika motiveringar (des ses
t.ex. som felaktiga eller irrelevanta). Identi-
fikationen med en viss virldsbild leder till
en stark tendens att forsoka hilla denna
stabil, d.v.s. att forsvara den gentemot ano-
malier.

I forenklade termer kan man siga att
fjdrde gradens medvetande opererar med
komplexa system. Dessa system kan pé ett
konsistent sdtt anvindas for att formulera
hypoteser om samband mellan fakta.

5:e graden av medvetande

- systemévergripande relationer

Den femte medvetandestrukturen kinne-
tecknas av formégan att relatera olikartade
komplexa system till varandra. I stillet for
att vara helt inbéddad i ett komplext system,
t.ex. en vetenskaplig diskurs, och betrakta
virlden med systemets 6gon, kan man be-
trakta sjdlva systemet och se dess forutsitt-
ningar och begridnsningar. Tva i sig ofdren-
liga teoretiska ansatser kan ses som uttryck
for olika diskurser eller perspektiv, och de
skillnader och oftrenligheter som finns
mellan dem kan anvindas for att vinna
fordjupade eller mer allsidiga insikter inom
ett visst omrade. Kontrasten mellan ett visst
teorisystem och ett annat kan anvindas for
att reflektera ver ansatsens begrinsningar
och mdjligheter.

Den femte strukturen dr till sin natur
starkt relativistisk och sjilvreflexiv, efter-
som enskilda fakta, samband, eller teorier
far olika innebdrd beroende pa vilket tolk-
ningsperspektiv man viljer. 4:e gradens
tinkare tenderar att identifiera sig med ett
visst system for att tolka omvirlden, och #r
ddrfor beniigen att avvisa eller negligera
information eller resonemang som ir ofor-
enliga med detta tolkningssystem. En person
som utvecklat 5:e gradens medvetande ir
snarare identifierad med en stindig utveck-
lingsprocess, och ir mer radd for att fastna i
vissa forstelnade monster 4n for att det egna
tolkningssystemet ska bryta samman.

I forenklade termer kan man siga att
femte gradens medvetande opererar med
relationer mellan komplexa system. Detta
medger reflektion Gver systemen fér att
formulera samband mellan fakta.
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Fyra sorters geografi

I foljande avsnitt ska jag skissera hur geo-
grafisk kunskap och forskning uppfattas
inom olika medvetandestrukturer. Detta ir
givetvis en heuristisk modell, d.v.s. den ir
inte menad att tas som en avbildning av
verkligheten, utan som en tankefigur som
kan generera fragor och insikter. Jag dr vil
medveten om att det inte gér att inordna all
geografisk forskning i modellens kategorier,
och att det finns andra intressanta dimen-
sioner dn de som anvinds hir.

For att dskddliggéra principerna ska jag
for var och en av de fyra strukturerna ge
exempel pa hur de skulle kunna tinkas
behandla tre konkreta geografiska dmnen: 1.
befolkningsutvecklingen i Manicaprovinsen 1
Mocambique; 2. Polens stgrins; och 3.
japanska bilforetags direktinvesteringar i
USA.

Geografi enligt 2:a gradens medvetande

2:a gradens medvetande ser geografi som
insamling, sammanstillning och aterberit-
tande av geografisk information. Enskilda
fakta om ldnder, stider, floder, berg, vege-
tation, befolkning, transportleder, etc. sam-
las in och katalogiseras. Resultatet blir
antingen en slags encyklopedisk kunskap déir
informationen ridknas upp utan inbordes
sammanhang, eller ocksi beriittelser om
platser eller héindelser sa som de registrerats
av betraktaren. I den man man éver huvud
taget befattar sig med teori behandlas
teorier som fakta, d.v.s. som ndgot man kan
ldra in och sedan aterrapportera. Vetenskap-
liga undersékningar av detta slag dr numera
inte lingre vanliga, men i den méan de fore-
kommer kénnetecknas de av en brist pa
principiella fragestallningar, franvaro av
teori eller metoddiskussion, brist pd analys
av samband mellan olika variabler och brist
pa slutsatser.

En person som gjort en studie pid denna
nivd har svirt att forsta frigan om man
efterfrigar syfte och generella slutsatser.
Beriittelsen/informationssammanstiliningen
dr sitt eget syfte, och nagra generella forsk-
ningsfrigor kan inte identifieras. Fallstudier
ses inte som exempel pad generella forete-
elser, utan exemplet 4r hela historien. Trots
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detta kan kvaliteten vara god i den meningen
att alla uppgifter dr noggrannt kontrollerade
och stringent beskrivna.

En god forskare i geografi enligt 2:a
gradens forestillningsvirld dr en person
som har samlat mycket faktakunskap, och
som pa ett samvetsgrannt sitt kan samla in
och katalogisera geografisk information. Et
vilgjort vetenskapligt arbete 4r en studie dar
geografisk information presenteras pd ett
vilordnat och pedagogiskt sitt, gdrna 1 form
av intressevickande “berittelser.”

En geografilirare som ser geografi ur
den 2:a graden ser som sin uppgift att for-
medla geografiskt vetande. I sin mest sjil-
l6sa form innebir detta namngeografi, d.v.s.
inlirning av namn pa och data om lander,
stiader, floder, berg, etc. I bista fall formar
Jdraren beriitta om platser och levnadssétt pa
ett intresseviickande sitt, dock utan att med-
vetet och konsistent behandla orsakssam-
manhangen bakom de beskrivningar som
gors.

En studie av befolkningsutvecklingen i
Manicaprovinsen, Mocambique gjord uti-
fran denna medvetandestruktur skulle kunna
bestd i1 redovisning av befolkningens geo-
grafiska férdelning, urbaniseringsgrad,
natalitet/mortalitet, in- och utmigration, etc.
i form av tabeller och kartor.

En studie av Polens Ostgrins skulle kunna
bestd i en historisk redogérelse for grins-
dragning och grinsférandringar med hjilp
av kartor och en ingdende beskrivning av
hur det konkret gick till nér grinsdndringar
gjordes.

En studie av japanska bilforetags direkt-
investeringar i USA skulle kunna best i en
noggrann redogorelse for fakta om nir, var,
av vem och hur mycket.

Geografi enligt 3:e gradens medvetande

3:e gradens medvetande ser geografins
uppgift som analys av samband mellan olika
geografiska variabler med hjdlp av stringent
formulerade hypoteser och modeller. En
geograf pd denna nivd resonerar Kring
orsaker till sddana fenomen som befolkning-
sstrukturer, lokaliseringsménster, transport-
fléden, landskapsformer och stadsmorfologi
med hjilp av analyser av linjira orsaksam-
band. T.ex. kan man analysera hur varia-
tioner i mortaliteten paverkar befolknings-

tillvixten, hur transportkostnader paverkar
industrilokaliseringen, eller hur variationer
i markpriser inverkar pa niringsstrukturen i
och omkring stidder. Analysen av orsaks-
samband kriver ett normsystem fér huor
man gor vil underbyggda slutsatser, d.v.s.
en genomtinkt metodologi. Det finns dock
ingen hogre grad av reflexivitet i denna typ
av geografisk forskning. De hypoteser som
stills upp och provas formuleras inom
ramen for en etablerad diskurs vars karak-
teristiska drag forskaren inte reflekterat
over. Synen pd vetenskapliga analyser &r
naiv, eftersom det inte finns en explicit
teoretisk kontext som gor det mdojligt att
malinriktat formulera och préva hypoteser.
De teorielement som finns utgor isolerade
modeller som inte dr inbdddade 1 en syste-
matisk helhetssyn. Andra teorier dn de
forskaren sjdlv anammat avfirdas som
felaktiga, i stéllet for att ses som potentiellt
berikande alternativ. Férmagan att integrera
olika perspektiv 4r starkt begrinsad.

En god forskare i geografi enligt 3:e
gradens forestdllningsvirld gor stringenta
analyser av samband mellan olika geogra-
fiska variabler. Den 2:a nivans katalogve-
tande eller berittande betraktas inte som
sann vetenskap. God vetenskap kiinnetecknas
hir av klarhet i formuleringen av antagan-
den och hypoteser, precision och stringens i
genomforandet av undersokningar, och vél
underbyggda slutsatser. En forskare pé
denna niva kan liksom forskaren pa foregé-
ende nivi ocksd dgna sig dt insamling och
systematisering av geografisk information,
men till skillnad frin 2:a gradens forskning
sker detta utifrdn en medveten problemfor-
mulering som avgor vilka typer av informa-
tion som &r relevanta.

En geografilirare som ser geografi ur
den 3:e gradens perspektiv ser som sin
uppgift att eleverna/studenterna ska forstd
orsakerna till de geografiska monster som
kan iakttas. Detta innebidr att man forutom
att tilligna sig geografisk grundkunskap
ocksd bér bekanta sig med elementir geo-
grafisk teori och metod.

Manicaprovinsens befolkningsutveckling
skulle hir kunna studeras genom en analys
av sambanden mellan mortalitet, natalitet,
migration och andra variabler, som t.ex.
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livsmedelsforsérjning och hélsotillstind.

Polens grinser skulle kunna studeras uti-
fran en analys av maktbalansen mellan Ryss-
land/Sovjetunionen, Tyskland, Polen, och
andra inblandade makter, ddr grinsdrag-
ningen ses som en funktion av maktbalansen.

Japanska bilforetags investeringar i USA
skulle kunna analyseras genom en korrela-
tionsanalys av tinkbara lokaliseringsvaria-
bler i olika regioner i USA, som t.ex. lone-
nivder, grad av fackfotreningsanslutning,
avstand till marknader och leverantorer, och
grad av subventionering.

Geografi enligt 4:e gradens medvetande

4:e gradens medvetande ser geografins upp-
gift som att utveckla teoretiska och metodo-
logiska system for att kunna hantera kom-
plex kausalitet. En geograf som arbetar pé
denna niva har en konsistent diskurs/teori-
ansats som kan hantera och integrera minga
olika typer av geografiska problem och
relatera dem till varandra. Vidare finns det
en utpriglad medvetenhet om hur denna
diskurs dr uppbyggd, vilket bl.a. medfor att
man pé teoretisk vidg kan formulera nya
hypoteser. Det dr uppenbart att systemteore-
tiska och strukturalistiska ansatser forut-
sitter 4:e gradens medvetande. Detta giller
dock alla teoretiska ansatser (dven t.ex.
hermeneutiska och fenomenologiska ansat-
ser) som gar utéver emkla modeller som
postulerar linjira samband.”” Teorisystem
bygger pd en serie stillningstaganden till
hur man férhaller sig till vad teori dr, hur
man kan f3 kunskap, vilken sorts kunskap
som #r meningsfull, etc.

En viktig skillnad mellan 3:e och 4:e
gradens geografer dr att de fOrra inte ar
klart medvetna om vilka grundantaganden
deras hypoteser och samband baseras pa,
medan de senare har en konsistent och
explicit diskurs. 1 3:e graden ser man sam-
band, men kan inte se hur sittet att se sam-
band ir strukturerat. 4:e gradens forskare
kan liksom 2:a gradens samla och systemati-
sera geografiska fakta, men gor detta utifrn
en teoretisk och metodologisk helhetssyn.
Likas4 kan 4:e ordningens forskare dgna sig
4t hypotesprévning, men detta sker med
utgdngspunkt frin ett teorisystem som med-
ger en systematisk formulering av hypo-
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teser, och en mojlighet att relatera resultaten
till andra resultat och till en helhetsbild av
ett visst forskningsomride. 4:e gradens be-
grinsning ligger 1 skillnaden mellan forma-
gan att se system i omvérlden via konstruk-
tionen av mentala system, och férmagan att
kritiskt reflektera &ver hur det mentala
systemet i sig dr konstruerat fran en utsikts-
punkt bortom detta system. Den senare for-
méagan &r karakteristisk for S:e graden.

En god forskare enligt 4:e gradens fore-
stidllningsvirld har en explicit och konsistent
teoretisk diskurs, och kan diskutera kriteri-
erna for hur man bor formulera hypoteser
och teorier och for hur man drar slutsatser.
Enskilda orsakssamband kan relateras till en
storre kontext, d.v.s. ndgon slags helhetssyn.

En geografilirare som ser geografi ur
den 4:e graden ser som sin uppgift att
formedla insikter 1 hur enskilda geografiska
forhallanden ingar i komplexa system, dir
ménga olika faktorer paverkar varandra i
Omsesidiga relationer. En annan viktig upp-
gift dr att utveckla formagan att forstd prin-
ciperna for hur man genererar, utviirderar
och relaterar slutsatser. Hir dr inte bara en-
skilda teoretiska modeller (som t.ex. gravi-
tationsmodellen, den demografiska transi-
tionsmodellen, och kostnadsbaserad lokalise-
ringsteori) av intresse, utan ocksa samhills-
teori, ontologi, ménniskobilder, etc.

Manicaprovinsens befolkningsutveckling
skulle hir kunna studeras genom att under-
soka hur komplexa samhéillsférandringar
(t.ex. vad giller lokalbefolkningens forsorj-
ningssitt, familjestrukturer, kulturella vér-
den, och hilsosituation) piverkar de demo-
grafiska grundvariablerna.

Polens grinser skulle kunna studeras
utifrdn en analys av hur det maktpolitiska
systemet i Europa som helhet fGrindrats
dver tiden, med sirskilt fokus pa Polens
funktion i spelet mellan de europeiska stor-
makterna. Analysen skulle ocksid kunna
innefatta hur den inrikespolitiska utveck-
lingen i Polen paverkats av och paverkat
maktpolitiken pa europeisk niva. Perspek-
tivet skulle t.ex. kunna baseras pa Peter
Taylor’s virldssystemansats.

Japanska bilftretags direktinvesteringar i
USA skulle hdar kunna analyseras som ett
uttryck fér den globala bilindustrins utveck-




lingsdynamik, dar olikartade faktorer som
teknologiska innovationer i1 bilindustrins
produktionssystem, "handelspolitiska rela-
tioner mellan USA och Japan, olikartade
foretagsstrategier och fordndringar i efter-
frigan ses som bidragande forklaringsele-
ment,

Geografi enligt 5:e gradens medvetande

5:e graden kinnetecknas av att medveten-
heten om olikartade diskursers sidrdrag
genomsyrar all forskning, vare sig forska-
ren dgnar sig it empiriska, metodologiska,
teoretiska eller metateoretiska fragestill-
ningar. Forskaren &r inte lingre inbdddad 1
en viss diskurs, utan kan stilla olika grund-
ansatser bredvid varandra och diskutera
deras starka och svaga sidor. Viljer man att
arbeta med en strukturalistisk ansats gors
detta utifrin en medvetenhet om att det
ocksa vore mojligt att arbeta hermeneutiskt.
Olika teoriansatser genererar olika typer av
problemformuleringar, och olika typer av
slutsatser. Alla perspektivval har konse-
kvenser, alla perspektiv pridglas av hur
diskursen utformats i ett historiskt och kul-
turellt sammanhang.

En god forskare enligt 5:e gradens fore-
stdllningsvirld dr medveten om relativiteten
i de egna perspektivvalen, och kan identi-
fiera pd vilka sdtt de egna fragestillning-
arna, begreppen, och slutsatserna formats av
den speciella diskurs man valt att arbeta
inom. Ghrunddragen i olikartade teoretiska
ansatser (t.ex. en fenomenologisk vs. en
strukturalistisk ansats for att studera fore-
tagslokalisering) kan forstis och anvindas
for att berika varandra.

En geografilirare som ser geografi ur
den 5:e graden ser som en av sina uppgifter
att stimulera studenternas formaga att be-
trakta geografiska fOreteelser ur olika
perspektiv, samt att frimja studenterhas for-
maga att reflektera Gver hur olika perspek-
tiv dr strukturerade och hur de relaterar till
varandra.

Manicaprovinsens befolkningsutveckling
skulle hir kunna studeras med en kombina-
tion av statistisk analys och hermeneutiska
djupintervjuer for att tringa in 1 lokalbe-
folkningens livsvirld, t.ex. vad géller den
kulturella och personliga kontexten for

beslut om familjebildning, barnafédande
eller migration.

Studiet av Polens gridnser skulle hir
kunna inledas med en jimforelse av den
strukturalistiska varldssystemansatsen och en
hermeneutisk analys av makthavarnas be-
slutsfattande under kritiska skeden av Polens
historia for att belysa hur olika ansatser ger
olika typer av forklaringar.

De japanska bilforetagens direktinveste-
ringar 1 USA skulle kunna tas som utgangs-
punkt for en diskussion kring hur teorier
om arbetsmarknader, branschstruktur, kul-
turspecifika normsystem, organisationsfor-
dndring och makroekonomi relaterar till
varandra.

Relationer mellan de fyra typerna

av geografi

Den ovan presenterade modellen #r hierar-
kisk 1 strikt mening. Senare nivaer inklu-
derar och transcenderar tidigare nivéer, s
att varje hégre nivd innebédr en utdkad
formaga att hantera problem. Det dr alltsd
efterstravansvirt att bdde forskning och
undervisning bedrivs utifrdn den hogsta
mojliga nivan.

Det finns dock inget entydigt samband
mellan kvalitet och de fyra medvetande-
strukturerna, Dels har varje niva i viss méan
sina egna kvalitetskriterier, beroende pad hur
man uppfattar dmnets centrala uppgift, dels
4r formaga att resonera frn en hogre niva
ingen garanti fér god forskning vare sig pa
den egna nivén eller ldgre nivaer. Exempel-
vis kan en forskare som opererar enligt S:e
graden vara slarvig i insamlingen och syste-
matiseringen av information. 5:e gradens
insikt om att slutsatserna i minst lika hég
grad formas av valet av teoretiskt perspektiv
som av mer handfasta metodproblem som
reliabilitet och validitet kan t.0.m. medftra
en forhojd risk att man slarvar med
empirin.

Medan vissa 5:e gradens forskare ldgger
mest energi pd att diskutera perspektivval,
kan 2:a gradens forskare helt koncentrera
sig pa att ta fram tillférlitliga data. Aven for
en ldsare som sjilv opererar enligt 5:e
graden kan en vil genomford studie enligt
2:a gradens geografi visa sig vara langt mer
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virdefull dn en slarvig essi enligt S:e
graden. -

Hur forskning pa andra nivaer in den egna
uppfattas

Generellt sett uppfattar forskare pad ligre
nivder den diskussion som &r karakteristisk
for hogre niviaer som meningslos, ointres-
sant och irrelevant for forskningens centrala
uppgift (sa som den konstrueras pé respek-
tive nivd). 2:a gradens forskare fOrstar inte
meningen med 3:e gradens krav pa att
formulera forskningsproblem/hypoteser och
dra slutsatser. For 2:a gradens forskare
handlar det om att samla information om
verkligheten, och redovisa denna i vilord-
nade former si att andra kan ta del av
kunskapen. Att formulera abstrakta teore-
tiska modeller eller sdka efter statistiska
samband dr ur 2:a gradens perspektiv en
besvirlig och onddig omvig till intressant
kunskap.

3:e gradens typiske forskare har som
ideal att kunna beldgga samband mellan
klart definierade variabler. 4:e gradens upp-
tagenhet med - att konstruera teoretiska
ansatser for att finga in komplexa samband
ses som luddig och ofruktbar. Forklaringar

till geografiska fenomen maste stkas T

observerbara samband, inte i spekulationer
‘om system och strukturer.

4:e gradens forskare har en kounsistent
diskurs ech tar medvetet stallnmg till teori-
och metodproblem. Den 5:e nivans dndltsa
diskussioner om sadant som dekonstruktion,
rotmetaforer och diskurser betraktas dock
som ett sidospar av filosofiskt navelskaderi
med ringa relevans {or geografidmnets
kidrnomraden.

Medan lagre nivéer inte har forutsitt-
ningar att pa djupet forstd poingen med det
som ar karakteristiskt for de hogrq nivéa-
erna, giller 1 prmmp att hogre nivader kan
operera biade pi sin egen niva och pd lagre
nivaer. Hogre niviers medvetande bir med
sig mojligheten att inte bara f6rsta de ldgre
nivderna, utan att ocksa kunna sitta in dem i
ett storre sammanhang dir de far en ny och
mer komplex innebdrd. I praktiken reali-
seras dock inte alltid denna potential. I
synnerhet giller att for den individ som
lyckats erévra en ny niva ar det lockande att
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betrakta den virldsbild man just ldmnat
bakom sig med en viss nedlitenhet. Genom
att exklusivt fokusera pa de fiardigheter som
den nya nivan medfér (formulering av
teorier, reflexion 6ver paradigm) kan man
avgrinsa sig mot det man uppfattar som
primitivt, och dirmed demonstrera for sig
sjidlv och andra att man stdr Gver de ldgre
nivaerna. Det finns dirfor en risk for att
t.ex. 4:e och S:e gradens forskare huvudsak-
ligen dgnar sig at sadant som teoriformule-
ring resp. metateoretisk debatt, och under-
later att pa allvar brottas med enkitutskick,
killkritik eller stringent hypotesprévning.
En realisering av den potential hégre nivier
biar med sig kriver dock att de reflektiva
firdigheterna tillampas 6ver hela skalan av
vetenskapliga verksambheter.

Implikationer foér undervisning
i geografi

Ur ett kognitivt utvecklingsperspektiv r det
ndrmast sjilvklart att en av de viktigaste
pedagogiska uppgifterna for geografiliraren
dr att mota elever och studenter pa den
kognitiva niva de befinner sig, och dérifran
bygga en bro som underldttar 6vergingen
till mer sofistikerade sitt att resonera om
geografiska problemstillningar. Detta inne-
bir langt mer 4n- att anpassa formedlingen
av geografisk kunskap till elevernas eller
studenternas kognitiva nivd. Den centrala
uppgiften #r att utforma pedagogiken sa att
den successivt befrimjar transcendens av
den etablerade medvetandestrukturen, och
mojliggdr en serie rekonstruktioner av hur
elever/studenter tinker om och skapar
mening av geografiska forhallanden. Ett
sddant perspektiv forskjuter intresset fran
elevernas kognitiva formaga att forstd de
olika nivderna av geografi till hur det stir
till med medvetenheten hos de ldrare som
utformar undervisningen. ,

En geografildrare som opererar enligt
2:a graden kan formedla en mingd geogra-
fisk information till sina elever, men saknar
kinsla for att gradvis stimulera eleverna att
se samband och kunna dra slutsatser. En
elev som befinner sig 1 2:a graden (konkret-
operationellt tinkande) behdver triina sig i
hypotetiskt (abstrakt) resonerande om




Medvetande- | Kognitiv Léiroplan (avpassad f6r resp. niva) Limpligt
struktur  ~ | operation auditorium
2:a graden av Fakta Berittelser om lénder, landskap, hur | Skolbarn
medvetande folk lever i olika delar av virlden. {Lag- och
{konstanta Geografiska fakta och sammanhang | mellanstadiwm)
kategorier) inarrativ form.
3:e graden av Slutledning Elementér geografi Tondringar
medvetande ; Hur man organiserar geografiska
(kategoridver— fakta och drar slutsatser om sam-
gripande band (t.ex. resurstillgéng och
relationer) befolkningstithet).

Geografiska beskrivningars

beroende av vilken infallsvinkel

som valjs.
4:e gradenav | Formulering Geografisk teori Studenter pa
medvetande Amnets metoder och teoriansatser universitet
(komplexa for att skapa geografisk kunskap.
system) Hur man genererar, utvirderar,

relaterar slutsatser.
5:e graden av Reflektion Gver | Metateori Fordjupnings-
medvetande formuiering Jamféorelse av olika ansatser ur er
(systemdver- metateoretisk synvinkel. Forskar-
gripande Kritisk reflektion 6ver disciplinen utbildning
relationer) sjdlv. Debatt bland

forskare

Tabell 2 Fyra.typer av undervisning i geografi.
Killa: Bearbetad och anpassad efter Kegan, 1994, 5. 291.

orsakssamband. Geografidgmnet #r vil 14m-
pat for detta, eftersom Overgéngen fran det
konkret iakttagbara till de principiella reso-
nemangen om orsak-verkansamband kan
goras imycket mjuka. Geografiltiraren méste
dock sjilv vara vil hemmastadd atminstone i
den 3:e graden av medvetande.

En geografilirare som opererar enligt
5:e graden kan visserligen inte forvinta sig
att elever pa mellanstadiet ska ha ndgot ut-
byte av en jaimforande diskussion av herme-
neutik och strukturalism, men har #nda
principiellt sett de bista forutsiittningama att
frimja elevernas intellektuella mognad.
Aven om barnen saknar forutsittningar att
resonera om skillnader i paradigm, kan man
genom att beritta om en viss region ur helt
olika perspektiv (t.ex. genom att dels
gemensamt studera en néringslivskarta, dels
beritta hur en fiskares vardagsliv gestaltar
sig) dnda framja formagan att skifta
perspektiv. Men aterigen: forméga att reso-
nera enligt 5:e graden #r ingen garanti for
god kvalitet eller god pedagogisk formiga,

det 4r bara en gynnsam forutsittning.

I tabell 2 éterges en principiell skiss ¢ver
de fyra typerna av geografi som undervis-
ningsimnen. Oversikten dr givetvis inte
tankt att tillimpas i rigid form, utan avser
att formedla bilden av en fortlépande
process didr formagan till abstrakt tinkande
och sjilvreflektion stegvis ¢kar. Beriittandet
spelar en nyckelroll i alla 6vergdngar
mellan en niva och en annan, dd det via be-
rittandet gr att formedla komplexa insikter
utan att stilla alltfor 1ldngtgdende krav pa
formédgan att operera med abstrakta be-
grepp.

Nir det giiller geografiundervisningen pa
universitetsnivd maéste man nog tyvarr kon-
statera att det ofta finns betydande inslag av
2:a gradens geografi i savil foreldsningar
och kurslitteratur som 1 examination. For en
student som redan utvecklat 3:e eller 4:e
graden 4r det mordande trakigt att utsittas
for ren faktaférmedling. Examinationen ar
ett sdrskilt stort problem, eftersom det i
storre grupper dr mycket svart att utforma
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examinationen si att den avspeglar/kriver
en komplex forstielse snarare #n katalog-
kunskap. En konsekvens av det synsitt jag
presenterar hér dr att vi som sysslar med
utformning av universitetskurser i geografi
noga bor se &ver undervisningsformer,
kurslitteratur, och kursplaner si att vi verk-
ligen skapar en gynnsam milj6é for studen-
ternas medvetandeutveckling. Detta dr ver-
hiingande akut nir det giller utbildningen av
geografildrare, eftersom de utexaminerade
ldrarnas sétt att undervisa kommer att av-
spegla den grad av medvetande de sjilva
kunnat tilldgna sig under sin utbildning.

Implikationer for forskarutbildning

i geografi

Vad forvintar vi oss av en doktorand? Vilka
krav stéller vi pa de licentiat- och doktors-
avhandlingar som doktoranderna forviintas
skriva? Jag har mott flera fall diar dokto-
rander tvingats avbryta sin forskarutbild-
ning efter flera ar, didrfor att deras alster
inte natt upp till de normer handledare
stéller upp for en acceptabel avhandling, Jag
har ocksé last flera godkinda avhandlingar
som jag sjdlv betraktar som svaga dirfor att
de saknar tydliga forskningspfoblem, konse-
kvens i metod och genomforande, och klart
formulerade slutsatser (for att inte tala om
teori).

En doktorand som inte kan leva upp till
den egha institutionens normer for god
vetenskap kan hamna i en personlig kata-
strof, utan att ens riktigt forstd varfér. P4
var egen institution har vi dirfor ingdende
diskuterat bidde proceduren foér antagning
till forskarutbildningen och hur handled-
ningen bor fungera. Genom att bara anta de
studenter som har goda forutsittningar att
slutféra en forskarutbildning med gott
resultat kan antalet misslyckanden p.g.a. av
otillricklig kvalitet reduceras.

Frigan ér vilka kriterier man ska an-
vinda for att bedéma en persons forutsitt-
ningar att skriva en bra avhandling. Med
utgangspunkt frian diskussionen ovan menar
jag att ett minimikrav for antagning till
forskarutbildning bér vara att den sdkande i
tidigare uppsatser tydligt givit uttryck for
minst den 3:e gradens medvetande (férutom
ett gott hantverk enligt 2:a gradens kvali-
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tetskriterier). Detta innebdr att personen
ifrdga maste ha visat en férmaga att formu-
lera forskningsproblem och resonera om
samband mellan olika foreteelser péd ett
sjélvstindigt och meningsfullt sitt,

Det gér inte att gora en siker prognos
for en person som huvudsakligen resonerar
enligt 2:a graden, dven om man har en vil
fungerande handledning och kvalificerade
forskarutbildningskurser. Antar man en
sddan doktorand madste man antingen vara
beredd att acceptera en rent deskriptiv av-
handling, eller ocksd utéva en mycket inter-
ventionistisk handledning.

En dnnu mer intressant fraga dr givetvis i
vilken méan forskarutbildningen dr utformad
61 att stimulera doktorandernas utveckling
och behirskning av 4:e och 5:e graden. En
for medvetandeutveckling optimalt och kon-
sekvent utformad forskarutbildning férut-
satter att ledningen foér densamma opererar
enligt 5:e graden, vilket inte alltid #r s litt
att arrangera. Inslag i forskarutbildningen
som syftar till att frimja medvetandeutveck-
ling kan vara bade direkta och indirekta.
Bland de direkta inslagen intar kurser i
vetenskapsteori en nyckelstéillning. Dessa far
inte bara vara en pliktskyldig orientering i
vetenskapsteoretiska begrepp och debatt,
utan maste utmana doktorandernas sitt att
tinka om sitt eget sitt att tinka. Jimférande
analyser av akademiska arbeten ur veten-
skapsteoretiskt perspektiv kan hir vara ett
bra instrument. Bland mer indirekt verkan-
de inslag dr essiskrivande dir doktorander
far skriva om det egna forskningsfiltet uti-
fran olikartade teoretiska ansatser.

Implikationer for den
disciplininterna diskussionen

Accepterar vi att forskare kan bedriva sin
forskning utifran olika medvetandestruk-
turer dr det rimligt att vi fragar oss i vilken
méan forskningsresultaten paverkas av den
enskilde forskarens grundliggande sitt att
resonera. Vi borde kunna forvinta oss att en
forskare som ser virlden ur 3:e¢ gradens
perspektiv stiller andra frigor, har en
annan ontologi, och kommer fram till andra
empiriska och teoretiska slutsatser dn en




forskare pd 4:e eller 5:e nivan. En 3:e
gradens forskare #r instilld pa att virlden
bestir av enskildhé€ter som star i orsak-
verkanrelationer till varandra.

De fragor en sédan forskare stiller hand-
lar 1 hog grad om hur dessa orsak-verkan-
samband ser ut, vilka som &r signifikanta,
och hur man kan understka sddana sam-
band. 4:e gradens forskare utgar frin att det
finns en kontext som i hog grad paverkar
vilka egenskaper enskilda foreteelser och
samband har. En forskare som resonerar
enligt 4:e graden kommer dirfor att stka
konstruera en forestidllning om hur denna
kontext dr funtad. Medvetandestrukturen
genererar alltsd en karakteristisk ontologi i
form av forgivettaganden om hur saker och
ting hinger ihop.

De teorier och resultat vi som forskare
producerar dr enligt detta synsétt i minst
lika hég grad avspeglingar av hur vart sétt
att tinka dr strukturerat som av hur verklig-
heten “dr.” Denna insikt bor kunna paverka
bade vért sitt att betrakta var egen forsk-
ning, och var syn pa andra forskares alster.
Man bor dock vara uppmirksam pa skill-
naden mellan ett vetenskapligt arbete 1 sig,
och personen som skrivit detta arbete. Att
en forskningsrapport uteslutande behandlar
linjdara orsakssamband &r inte ett bevis {or
att forfattaren dr oférmégen att resonera
bortom 3:e gradens medvetande. For vil
avgriansade forskningsproblem kan det ofta
vara natticligt att gora en stringent hypotes-
provning, utan nagon diskussion av kom-
plexa system eller paradigmkritik.

Det perspektiv pa geografidmnet som
skisserats ovan kan anvindas som en ut-
gingspunkt for en differentierad diskussion
om Kkriterier for “god vetenskap.” Varje
niva har sin egen uppfattning om vad som &r
geografiimnets centrala uppgift, och vilka
normer som bér gilla for god forskning.
Det dr inget fel i denna pluralism, si ldnge
man inte forsdker applicera den egna nivans
kriterier pd forskning som hor hemma i
andra nivaer. Jag vill alltsd pliddera for en
hog grad av tolerans infor de olika norm-
system som finns inom vart 4mne.

Jag tycker att de synpunkter som skisse-
rats ovan bor vigas in vid tjidnstetilisatt-
ningar inom universiteten. Jag ser det alltsd

som Onskvirt att sakkunniga nir de gir
igenom en sOkandes skriftliga produktion
forsoker bilda sig en uppfattning om veder-
bérande har en dokumenterad formiga att
resonera enligt 4:e och 5:e gradens medve-
tande. En sadan formaga maste givetvis
vigas mot sedvanliga kvalitetskriterier och
mot volymen pa den skriftliga produk-
tionen. Aven vid en utvidrdering av den
geografiska forskningen vid en viss institu-
tion eller inom ett visst forskningsfilt bor
man uppmirksamma fordelningen av publi-
cerade arbeten 6ver medvetandespekitrat.
Saknas t.ex. helt en medvetenhet om meta-
teoretiska frigestillningar finns det stor risk
for stagnation inom forskningsomradet.

Postmodernism
och utvecklingsteori

Och nu ldmnar jag ordet till postmodernis-
men. S& hir forestiller jag mig att det skulle
kunna l4ta:

Alla forsok att formulera kriterier for
att avgora vilka teorier som fr béttre dn
andra dr fafinga. Virre dn sa, de ar ett
utslag av arvet fran &arhundraden av
ohdmmad visterldndsk grandiositet vars
kdrna dr en blind tro pi rationalitetens
allmakt. Forstken att skapa teoretiska
ansatser som kan systematisera och rang-
ordna all kunskap borde #ntligen {or-
passas till historiens soph&g. Varenda
diskurs som sitts pa priant kan plockas i
smabitar, och visas bestd av ohéillbara
och outsagda antaganden. Dessa antagan-
den #r undantagslést historiskt, kulturellt
och ideologiskt relativa. Detta giller i
synnerhet modernismens favoritidé:
forestillningen om utveckling fran ldgre
till hogre tillstind. Foucault, Derrida,
Lyotard och andra har visat hur varje
ansprak pd sanning eller pa ett allomfat-
tande teoretiskt system &r genomsyrat av
makt. S& fort vi strivar efter att etablera
ett teoretiskt system som underordnar
andra perspektiv gér vi ett forsok att
etablera hegemoni 6ver andra. Den enda
rimliga hallningen infér denna insikt dr
att avvisa varje forsok att formulera
privilegierade perspektiv. Ned med uni-
versalismen! Leve méangfalden! '
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Jag har stor sympati for denna héllning.
Anda har jag skrivit en artikel baserad pa en
hierarkisk utvecklingsmodell som gor an-
sprak pa att rangordna forskning enligt en
virdeladdad skala. Hur far jag det att ga
ithop? Min sympati fér postmodernismen
géller dels vikten av att reflektera Gver de
egna tankefigurernas begriansningar, dels in-
sikten i hur de vetenskapliga diskurserna
genomsyras av maktansprak.

Jag haller med om att det 4r farligt att
forledas att tro att den sortens perspektiv jag
presenterat ovan utgdr en sanning. Var jag
kanske skiljer mig fran méanga postmoder-
nister dr att jag dnda tror pa mdjligheten att
via generella modeller formulera nagot
djupt meningsfullt och relevant, t.ex. vad
galler just medvetandeutveckling. Jag tror
att utvecklingsperspektivet har ndgot visent-
ligt att ldra oss, &ven om det gar att visa att
det #r ohallbart att formulera det till en
universellt giltig teori. Den svaraste utma-
ningen &r att bade kunna se sin egen teore-
tiska ansats som relativ, och dndd vara i
stind att ta teoretiska ansatser och deras
normativa implikationér p4 allvar. =~

Vidare vill jag papeka att den argumenta-
tion som fors frin postmodernistiskt hall
(reflektion Gver tankesystem) bara #r mdjlig
for den 5:e graden av fedvetande. Inte bara

ik

Noter:

1. (1) Sensomotorisk fas; (2) Preoperationell fas; (3)
Konkret-operationell fas; (4) Formal-operationell fas.
2. Loevinger, 1976; Kegan, 1982, 1984; Oesterdiek-
hoft, 1992; Torbert, 1991; Dux, 1982; Kohlberg,
1981; Rosenberg, 1988.

3. Rosenberg ir statsvetare med politisk psykologi
som specialitet. Han beskriver tre kognitiva struk-
turer: sekventiellt, linjirt och systematiskt tihkande.
Dessa tre strukturer #r fullt kompatibla med Kegan’s
2:a, 3:e och 4:e grad av medvetande. Rosenberg
antyder mdjligheten av ytterligare en niva, men séger
sig sakna empiriskt underlag for en analys av dess
egenskaper (Rosenberg, 1988:235).

4. Den 2:a graden av medvetande motsvarar alltsi
Piaget’s konkret-operationella tinkande.

5. Den 2:a gradens brist pa abstraktioner 4r i princip
inget hinder for utveckling av en sofistikerad visdom.
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det, postmodernismen &r typisk for den S:e
graden, och dirmed ett tecken pa aft ett
betydande antal individer i den akademiska
virlden utvecklat 5:e gradens medvetande.8
Mitt personliga intryck dr dock att manga av
de som skriver postmodernistiskt fargade
texter dr sd fascinerade over den nyvunna
intellektuella frihet den 5:e graden givit att
de bara sysslar med den typ av frigor som
dr karakteristiska for den S:e graden: de-
konstruktion, subjektivism, kritik av idé-
och vardehegemoni, etc.

Riktigt spinnande blir det foérst nir de
som behirskar 5:e graden pa allvar tar itu
med problem som dr angeldgna for stora
grupper av ménniskor. An s linge stdr
dock antimodernismen ofta i vigen for en

- skapande postmodernism.

Shatord

Jag vill som avslutning foresla ldsaren att
fundera pd en i mitt tycke mycket viktig
fraga: Hur kan vi bidra till att undervisning
och forskning i geografiamnet genomsyras
av visdom? '

Jag tror att denna fraga ricker for att
hélla oss sysselsatta i ett par decennier fram-
at. Ha darfor inte for brattom med att for-
passa den till slutarkivet.

Senare tids analyser av myter och sagor har dverty-
gande visat hur djupa insikter och kunskap kan for-
muleras och formedlas utan att operera med abstrakta
principer (se t.ex. Jung & von Franz, 1986; Camp-
bell, 1991; Jung, 1977; von Franz, 1987).

6. Den 3:¢ graden av medvetande motsvarar en tidig
fas av Piaget’s formal-operationella tinkande.

7. T.ex. dr det en hermeneutisk grundtanke att andra
minniskor bara kan férstis genom att man bekantar
sig med deras system for att skapa mening.

8. Allt 4r dock inte guld som glimmar. Den postmo-
derna diskursen kan kapas ocksd av 4:e gradens
forskare, men tar di formen av ett credo som inte
lamnar vtrymme for kritisk sjilvreflexion 6ver post-
modernismens egna begrinsningar. 4:e gradens post-
modernism kénnetecknas av just den oférmaga att
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rora sig mellan diskurserna som de tongivande post-
modernistiska filosoferna kritiserar.

’
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